Konstruktywizm spoleczno-kulturowy L.S. Wygotskiego

J.Piaget i L.Wygotski byli rowiesnikami, urodzili si¢ obaj w 1896, ale Wygotski zmart
majac 38 lat, a Piaget doczekat sedziwego wieku. Krotko po $mierci Wygotskiego jego prace
zostaly zakazane w stalinowskim Zwigzku Radzieckim ze wzgledu na zydowskie
pochodzenie Autora oraz zarzut odwolywania si¢ do zachodnich, ,,dekadenckich” teorii
naukowych. Na poczatku lat 90-tych XX wieku nastgpuje ponowne odkrycie koncepcji
Wygotskiego, ktory jest nazywany ,,Mozartem psychologii”.

Wygotski sadzil, ze poznawczy rozwdj czlowieka jest ,,zakotwiczony” w kulturze. Rozwdj
indywidualny czlowieka mozna zinterpretowa¢ tylko w kontekscie srodowiska spotecznego,
w ktérym rozwijato si¢ dziecko. Rodzice, nauczyciele, rowiesnicy sa posrednikami migdzy
dzieckiem a $wiatem. Skupiaja bowiem uwage dziecka na znaczacych ich zdaniem
elementach, pokazuja jak je interpretowac, wskazujg tez, co ceni si¢ W danej kulturze. Zatem
srodowisko rozwoju dziecka, interakcje z innymi wspotokreslaja czego i w jaki sposob uczy
si¢ dziecko, jak rozwija swoje zdolnosci myslowe. Tworzy to podstawe koncepcji

konstruktywizmu spolecznego w analizowaniu rozwoju poznawczego dziecka.

Wygotski podkresla, ze wyzsze funkcje psychiczne cztowieka takie, jak rozumowanie,
planowanie, zapamigtywanie czy rozumienie s3 zakotwiczone w doswiadczeniach

spotecznych dziecka. Rozwoj cztowieka mozna analizowac na trzech poziomach™:

e kulturowym — odkrywanie §wiata przez dzieci nie odbywa si¢ na nowo, korzystajg one
z dorobku poprzednich pokolen, wyposaza si¢ je w narzedzia kulturowe , np.
umiejetnos¢ czytania, pisania, sprawnego postugiwania si¢ jezykiem, aby zbudowad
pomost do dorobku cywilizacyjnego cztowieka i pomoc w uzyskaniu do niego pelnego
dostepu,

e interpersonalnym — rozwo6j poznawczy dokonuje si¢ w interakcjach spotecznych z
osobami, ktore wiedza wigcej 1 maja wicksze kompetencje, postep rozwojowy ma

swoje zrodto w kontekscie kulturowym 1 spotecznym

e indywidualnym - to co zewngetrzne, ujawniajace si¢ w interakcji z innymi staje si¢ z

czasem elementem wewngtrznego, osobistego funkcjonowania cztowieka, ilustruje to
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stynne zdanie z koncepcji Wygotskiego: :,,kazda wyzsza funkcja psychiczna pojawia
si¢ dwukrotnie w rozwoju dziecka: raz jako dzialalno§¢ zespolowa, spoteczna, czyli
jako funkcja interpsychiczna, drugi raz jako dzialalno$¢ indywidualna, jako

wewnetrzny sposob myslenia dziecka, jako funkcja intrapsychiczna”.

Wygotski przywigzuje szczegdlng uwage do rozwOju mowy i jej znaczenia w przekazie
kulturowym. Uwaza, ze systematyzuje ona wiedz¢ 1 jest instrumentem sprzyjajacym
podnoszeniu umystu z form prymitywnych do wyzszych czynnosci. W poczatkowych latach
zycia dziecka pojawiajg si¢ trzy wazne wlasciwosci rozwojowe, ktore tworzg podstawe
kulturowego rozwoju czlowieka. Naleza do nich: pierwszy gest dziecka, pierwsze
wypowiedziane stowo oraz pierwsze stowo zapisane. Laczy je wspdlna cecha — znaczenie?.
Wilasnie w taki sposob dziecko prébuje nawigzac kontakt z otoczeniem i reagowac na bodzce
docierajace do niego z zewnatrz. Ten rodzaj interakcji, ktory dokonuje si¢ za posrednictwem
znaku, wprowadza je w obszar kultury i okre§lonych znaczen, ktore ksztattuja sie¢ pod
wptywem réznorodnych relacji z otoczeniem. Wygotski uwaza, ze proces porozumiewania si¢
Z otoczeniem upoSredniony w mowie, ulega w rozwoju dziecka ciggfym uwewngtrznieniom.
Interioryzuje ono tres¢ komunikacji z innymi. Ma to bezposredni wpltyw na rozwdj wyzszych
funkcji psychicznych. Zatem mowa w rozwoju dziecka moze petni¢, zdaniem Wygotskiego,
podwojna role. Z jednej strony jest srodkiem, za pomoca ktérego wpltywa sie na innych i inni
wplywaja na jednostke, z drugiej za§ w pozniejszych etapach rozwoju, swoistym narzedziem
oddziatywania jednostki na sama siebie, na proces my$lenia®. Wygotski stwierdza: Mowa jak
gdyby skupiala w sobie zaréwno funkcje porozumiewania sie, jak i funkcje myslenia®.
Efektem potaczenia myslenia i mowy jest myslenie werbalne. Podstawowym elementem tego
rodzaju myslenia jest znaczenie stowa-rodzaj uogolnienia, ktore powstaje w wyniku
wspolpracy miedzy ludzmi. Jest to zdolno$¢ do reprezentowania rzeczywistosci w sposob
uogolniony, powstajaca w wyniku komunikacji spotecznej. Wygotski podkresla, ze znaczenie
nie jest jedynym aspektem psychicznie reprezentowanej rzeczywistosci. RoOwnie istotny jest
sens stow, ktory w ujeciu Wygotskiego wigze sie¢ indywidualnym kontekstem
interpretacyjnym (nastrdj, sytuacja, skojarzenia dostgpne tylko jednostce i1 bedace poza

dostownym znaczeniem slowa). Wprowadzenie rozrdznienia sens-znaczenie w relacji mowa-
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myslenie czyni ten zwigzek znacznie bogatszym i bardziej dynamicznym. Wygotski zwraca
uwage na fakt, ze wyprowadzenie mysli ,, na zewnatrz” i zamknigcie jej w stowach mowy
zewngtrznej, tak  naprawde zmienia t¢ myS$l, przeksztalca. Staje si¢ ona bardziej
uporzadkowanym, ustrukturyzowanym konstruktem spolecznym. P6zniej mowa zewnetrzna
przeksztatca si¢ w wewngtrzng, a wigc myslenie zostaje pozbawione bezposredniego wplywu
mowy. Nim w pelni uksztattuje si¢ mowa wewnetrzna, pojawia si¢ mowa egocentryczna.
Przypomina ona nieco mowe zewngtrzng (zblizong do mowy ustnej), ale odgrywa odmienng
role. Towarzyszy bowiem dzialaniom podejmowanym przez dziecko i staje si¢ rodzajem
instrukcji, ktorg dziecko przekazuje samemu sobie. Jest oczywiscie zwigzana Z
wczesniejszymi  do$wiadczeniami  spolecznymi 1 aktywno$cig ukierunkowang przez
oddziatywanie dorostych. Kolejny etap rozwoju jezyka to mowa wewnetrzna, ktéra ma juz
Scisty zwigzek z mysleniem. Pod wptywem nauki czytania i pisania, a wigc rodzaju
uwarunkowania kulturowego powstaje nowa, wyzsza funkcja psychiczna — mowa pisana. Jest
ona bardzo waznym narz¢dziem uswiadamiania sobie wlasnych mysli oraz podejmowanych
dziatan. Dzigki opanowaniu mowy pisanej mysli ulegaja wyodrgbnieniu i uporzadkowaniu,

dziecko moze je kontrolowa¢, i w dowolny sposéb wykorzystywac.

Relacja mi¢dzy rozwojem poznawczym i dojrzewaniem organizmu a zewne¢trzng

stymulacja, czyli nauczaniem

Wygotski uwaza, ze nauczanie jest niezb¢dnym czynnikiem indywidualnego rozwoju dziecka,
moze zmienia¢ bieg rozwoju, modyfikowaé proces dojrzewania. Piaget sadzil, Ze rozwoj
poznawczy wyprzedza proces uczenia si¢. Natomiast Wygotski byl odmiennego zdania,
sadzil, ze dobre uczenie si¢ wyprzedza rozwoj, poniewaz moze uruchomi¢ réznorodne
procesy rozwojowe, ktore nie ujawnityby si¢ bez dydaktycznej stymulacji. Taka sytuacja ma
miejsce, gdy osoba uczaca si¢ znajdzie si¢ w sytuacji spotecznej , a wiec dorosli (rodzice,
nauczyciele) czy tez rowiesnicy, ktorzy wiedza wigcej, beda udziela¢ skutecznego wsparcia,
wspomagac uczenie sie. Takie stymulowanie rozwoju dziecka ma sens i jest skuteczne tylko
wtedy, gdy nie jest ono zorientowane na zakonczony juz etap rozwojowy, ale ma
orientacje ,, w przéd”, czyli na nastepny cykl rozwoju. Wygotski podkresla, ze w procesie
rozwoju dochodzi do nieustannego ,,zderzenia” aktualnego poziomu funkcjonowania dziecka
1 oddziatywan zewnetrznych ze strony otoczenia oraz aktualnego poziomu oczekiwan
kierowanych do dziecka przez innych ludzi, w szczegolnosci zwigzanych z edukacja.
Nauczanie w koncepcji Wygotskiego powinno by¢ uzgodnione z poziomem rozwoju dziecka.

To wymaga ustalenia dwoch pozioméw rozwoju:



-aktualnego rozwoju funkcji psychicznych — to co stanowi efekt zakonczonych juz cyklow
rozwoju

- najblizszego (mozliwego) rozwoju — to dopiero ksztaltujace si¢ funkcje bedace w
poczatkowym etapie rOZWoju.

W ten sposéb uda si¢ zdiagnozowac strefe mnajblizszego rozwoju dziecka, czyli rdznice
migdzy poziomem rozwigzywania zadan dostepnych przy pomocy dorostego a poziomem
rozwigzywania zadan dostgpnych w samodzielnym dziataniu. Strefa najblizszego rozwoju
pomaga okresli¢ ,,jutro” w rozwoju dziecka, bowiem to co zrobi ono dzisiaj przy pomocy
dorostego, jutro zrobi samodzielnie. Wygotski byl sceptycznie nastawiony do badan testami
inteligencji. Jego wptyw prawdopodobnie spowodowat, ze w Zwigzku Radzieckim zakazano
na pewien czas badania inteligencji z wykorzystaniem wzorcéow zachodnich. Natomiast
rozwini¢to metody dziatania, ktore oprocz diagnozy eksponowaty rowniez wsparcie. Dawano
uczniom do rozwigzania zadania testowe, a gdy pojawialo si¢ niepowodzenie dorosty udzielat
pomocy i nastgpnie ocenial zakres sfery potencjalnego rozwoju, jaki dziecko moze osiagnaé,
korzystajac z pomocy. W ten sposéb zyskuje si¢ informacje, jak dziecko wykorzystuje
wsparcie i czy potrafi przenie$¢ umiejetnosci i wiadomos$ci na nowe obszary.

Wygotski podkresla, ze nauczanie zorientowane wylacznie na aktualna strefe rozwoju
dziecka staje si¢ nieefektywne, to utrwalanie opanowanych juz kompetencji i brak
wyzwan motywujacych dzieci do uczenia si¢. Takie nauczanie nie jest wigc procesem
ukierunkowujacym rozwoj, prowadzacym go za soba, ale samo za tym rozwojem podaza.
Efektywne rozwojowo jest tylko takie nauczanie, ktére wyprzedza rozwoj. Nauczanie
tworzy wigc strefe najblizszego rozwoju, jest koniecznym warunkiem indywidualnego
rozwoju. W koncepcji Wygotskiego dziecko aktywnie konstruuje wiedzg, wspotdziatajac
z dorostym, ktéry decyduje o tym, jakie zadania sg najbardziej odpowiednie dla niego na
danym etapie rozwoju. Takie podejscie do rozwoju zaklada roéwniez indywidualizacje
nauczania, bo dostosowywanie zadan do uczniow wymaga duzej wrazliwo$ci nauczyciela
I nastawienia na monitorowanie rozwoju. Wygotski podkreslat tez wspierajgce znaczenie w
procesie uczenia si¢ tutoringu rowiesniczego i roli dziecka, ktore wie wigcej w interakcjach w
procesie uczenia si¢. Wystgpowanie w roli nauczajgcego, wspierajace proces rozumienia
zagadnien przez ucznia jest korzystne zaréwno dla samego ,mlodego nauczyciela”, jak

1 uczacego si¢ kolegi.



